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 צור� בסוגי ידע מורי
המתכשרי
 להוראה בהמודעות של 

 

  אלק'אבתסא
 עבד אלח  

  יה דאהר'וג  

  אבר'מא� ג'עות  

  :תקציר

 והשווינו, במחקר זה בחנו את מודעות מתכשרי� להוראה לסוגי� השוני� של ידע מורי�

אנחנו בחנו  ג� את .  הראשונות שנות הלימודושלשבי� מודעות זו לגבי מתכשרי� מ

גילינו כי קיי�  הבדל . � לגבי חשיבות� של סוגי� שוני� של ידע מורי� על פי שולמ�דעת

בי� המתכשרי� בשנות הלימוד השונות לגבי המודעות לחשיבות ידע התוכ� וידע התוכ� 

גילינו ג� כ� כי המתכשרי� היו מודעי� לכל היותר לארבעה סוגי ידע מורי� , הפדגוגי

לא מאלה ,רבי� מה� ציינו שני סוגי ידע נוספי� ,את לעומת ז. מאלה שהזכיר שולמ� 

וידע תרבותי ספציפי לצור� הוראת נושא , ידע תרבותי כללי: וה� , שציי� שולמ�

בהקשר זה ידע תרבותי נראה יותר חשוב בעיני מתכשרי� מהשני�  .המתמטיקה 

  .המתקדמות מאשר מתכשרי� מהשני� המוקדמות

   

  :הקדמה

 ).Lowery ,2002(ש כדי להבי� יותר את נושא ההוראה היעילה מחקר על ידע מורי� דרו

מעט מאוד מחקרי� עסקו במודעות של המתכשרי� לסוגי� השוני� של ידע מורי� 

 למרות שהרבה מחקרי� עסקו בידע מורי�, ולחשיבותו לפרופסיה של המורה

)Feldman  ,1994 ,Reynolds ,1989 ,)Shulman ,1987, ( והתפתחותו )Davis ,2004,    

 Driel1998, ועמיתיו, Shymansky חקירת המודעות של המתכשרי� ). 1996,  ועמיתיו

לצור� בסוגי� השוני� של ידע מורי� חשובה לא פחות מחקירת ידע המורי� עצמו או 

. כי המודעות לידע משפיעה על הרצו� להשיג ולרצות לפתח את הידע, התפתחותו

Shulman ) 1987 (ידע , ידע פדגוגי כללי, ידע תוכ�: � של ידע מורי�זהה שבעה מרכיבי

 וכ� ידע של ,סביבת הלמידהעל ידע , ידע על לומדי�, ידע קוריקיולארי, תוכ� פדגוגי

, חשוב שכל סוגי ידע אלה יראו כחשובי� בעיני המתכשרי� להוראה. מטרות חינוכיות

מורי� הוא תפקיד המכללות להכשרת . כשלב ראשו� לקראת הכרת� בצורה מעמיקה

לדאוג לכ� שמתכשרי� להוראה ייחשפו לחומרי לימוד מתאימי� שיכסו את כל סוגי 

א צפוי שמתכשרי� בשנות לימוד מתקדמות יהיו מודעי� לחיוניות יותר "ז; ידע אלה

במחקר זה רצינו לבחו� איזה . סוגי� של ידע ממתכשרי� בשנות לימוד� המוקדמות

כשרי� להוראה לעבודת מורה המתמטיקה כדי סוגי ידע נראי� חשובי� בעיני המת

כמו כ� רצינו לדעת הא� דעה זו מתפתחת . שיוכל לעשות את עבודתו בצורה נאותה
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לאור� שנות ההכשרה של המתכשרי� להוראה כתוצאה מחשיפת� לידע חדש במכללה 

  . ומהעבודה המעשית בבתי הספר

  :שאלות המחקר ה�

שבי� שצרי� להכיר כדי שיהיו מה ה� סוגי הידע שהמתכשרי� להוראה חו •

  ?מורי מתמטיקה טובי� בבתי הספר

, לגבי סוגי הידע הדרושי� לעבודת המורה, אי� דעות המתכשרי� להוראה •

  ?יתפתחו לאור� הכשרת� במכללה

 נראי� למתכשרי� כחשובי� יותר וכחשובי� Shulmanאיזה סוגי ידע לפי  •

 ?פחות

 

  :מסגרת המחקר

  :מחקרהמשתתפי� ב

ה� מתכשרי� להוראה מהתמחות מתמטיקה מכל שנות הלימוד במכללה המשתתפי� 

,  מתכשרי� בשנת לימוד� הראשונה25המשתתפי� ה� . להכשרת מורי� במרכז האר+

 23 - מתכשרי� בשנת לימוד� השלישית ו25,  מתכשרי� בשנת לימוד� השנייה27

  .מתכשרי� בשנת לימוד� הרביעית

�  :תהלי

בשאלו� הראשו� דרשנו מה� לציי� את סוגי . במחקרנתנו שני שאלוני� למשתתפי� 

הידע שלדעת� הסטודנט במכללה להכשרת מורי� צרי� לקבל כדי שיהיה מורה 

  . מתמטיקה טוב

ע� הסבר ודוגמאות לכל  , Shulmanאחר כ� הצגנו בפני המתכשרי� את סוגי הידע לפי 

 לפי חשיבות� Shulmanואז דרשנו מה� בשאלו� השני לדרג את סוגי הידע לפי , סוג

  .עבור� ולהסביר את הדירוג שבחרו

  


  :ממצאי

שציינו כל סוג מסוגי ידע המורי� , בכל שנת לימוד,  את אחוז המורי�1נתאר בטבלה 

  :כידע חשוב למורה המתמטיקה

  



 

�����،���	
11����
�،330 

אחוז המורי
 בכל שנת לימוד שציינו סוגי הידע השוני
 כחשובי
 למורי : 1 טבלה

  תמטיקההמ

  

  אחוז המורי� שציינו את הסוג

  שנה שלישית

N=24 

 שנה שנייה

N=24  

 שנה ראשונה

N=32  

  

  סוג ידע מורי�

  ידע תוכ� 43.75% 66.7% 87.5%

  ידע פדגוגי  87.5%  37.5%  70.83%

  ידע תוכ� פדגוגי  90.63%  33.4%  58.33%

  ידע על לומדי�  31.25%  58.4%  62.5%

  ולאריקוריקיידע   3.13%  0%  4.17%

  ידע על סביבות הלמידה  6.25%  0% 0%

  ידע של מטרות חינוכיות 0%  0% 0%

  ידע תרבותי כללי  37.5%  91.7%  45.83%

  ידע תרבותי ספציפי לנושא  12.5% 79.2%  29.17%

  

 עולה כי במש� שנות לימודיה� המתכשרי� נהיי� מודעי� יותר לחשיבות ידע 1מטבלה 

   .התוכ� והידע על לומדי�

שהזכירו רק סוג אחד של ידע , בכל שנת לימוד,  מתארת את אחוז המתכשרי�2 טבלה

  .'ווכ, שלושה סוגי�, שני סוגי, מורי� כחשובי למורי המתמטיקה
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מספר סוגי הידע שהזכירו המתכשרים ואחוז המתכשרים שהזכיר מספר זה : 2 טבלה

  של סוגי ידע

  וגאחוז המורי� שציינו את הס

 שנה שלישית

N=24  

 שנה שנייה

N=24  

  שנה ראשונה

N=32 

מספר סוגי הידע שהוזכרו על 

  ידי המתכשרי�

 סוג אחד 9.38% 37.5% 4.17%

  שני סוגי� 28.13% 25% 16.7%

  שלושה סוגי� 50% 29.17% 41.67%

  ארבעה סוגי� 12.5% 8.33% 33.33%

  חמישה סוגי�      

  ששה סוגי�     

  שבעה סוגי�     

  

 עולה כי  המתכשרי� להוראה במחקר זה היו מודעי� לכל היותר לארבעה 2מטבלה 

ידע תוכ� ,ידע פדגוגי,ידע תוכ� : וה� ,סוגי ידע מורי� מאלה שהזכיר אות� שולמ�

  .פדגוגי וידע על לומדי�

יותר משליש מהמתכשרי� משנה , ציינו שלושה סוגי ידע' מחצית המתכשרי� משנה א

רבע� ציי� , קצת יותר מרבע� צצינו שלושה סוגי ידע, ל ידע מורי�ציינו סוג אחד ש' ב

שליש  ) 42%כ (מרבית המתכשרי� . שני סוגי� בלבד והשאר ציינו ארבעה סוגי ידע

  .מה� ציי� ארבעה סוגי� 

 מתארת את דירוג המתכשרי� מכל השני�  לסוגי  הידע השוני� לפי סדר 3טבלה 

  חשיבות יורד 

 )ת חשוב מהחשוב ביותר לפחו (

  



 

�����،���	
11����
�،332 

העדפות המתכשרי
 בשנות הלימוד השונות בקשר לחשיבות סוגי הידע : 3 טבלה


  השוני

N=31 בשנה א' ,N=18ו',  בשנה ב- N=23בשנה ג '.  

 

 עולה כי המתכשרי� במחקר זה דומי� בשלוש שנות הלימוד בדגש שה� 3מטבלה 

  .תני� לידע התוכ�שמי� על החשיבות העצומה שה� נו

כעת נתאר את מרכיבי כל סוגי הידע שהזכירו המתכשרי� כשנשאלו מה ה� סוגי הידע 

 נציי� ג� . שה� חושבי� שצרי� להכיר כדי שיהיו מורי מתמטיקה טובי� בבתי הספר

  .את הסיבות שה� נתנו לחשיבות סוגי� אלה

  

מקו� 

 שביע

מקו� 

  ששי

מקו� 

  חמישי

מקו� 

 רביעי

מקו� 

 שלישי

מקו� 

 שני

מקו� 

 ראשו�

סוג ידע   

  מורי�

  1שנה  48.39% 29.03% 6.45% 3.23% 3.23% 9.68% 0%

  2שנה  38.89% 22.22% 11.11% 11.11% 5.56% 11.11% 0%

  3שנה  39.13% 21.74% 17.39% 4.35% 8.7% 8.7% 0%

 ידע תוכ�

 

  1שנה  9.68% 9.68% 32.26% 6.45% 19.35% 16.13% 6.45%

  2 שנה 27.78% 22.22% 11.11% 16.67% 5.56% 11.11% 5.56%

  3שנה  17.39% 4.35% 21.74% 34.78% 13.04% 4.35% 4.35%

  ידע פדגוגי

  1שנה  0% 12.90% 22.58% 41.94% 6.45% 9.68% 6.45%

  2שנה  11.11% 11.11% 16.67% 22.22% 22.22% 16.67% 0%

  3שנה  13.04% 26.09% 4.35% 17.39% 26.09% 8.7% 4.35%

ידע תוכ� 

  פדגוגי

  1שנה  29.03% 29.03% 9.68% 6.45% 9.68% 12.90% 3.23%

  2שנה  27.78% 11.11% 11.11% 16.67% 5.56% 16.67% 11.11%

  3שנה  17.39% 4.35% 8.7% 26.09% 13.04% 17.39% 13.04%

ידע על 

  לומדי�

  1שנה   6.45% 16.13% 25.81% 12.90% 19.35% 6.45% 12.90%

  2שנה  22.22% 5.56% 33.33% 11.11% 22.22% 0% 5.56%

  3שנה  13.04% 17.39% 26.09% 8.7% 13.04% 13.04% 8.7%

ידע 

  קוריקיולארי

  1שנה  0% 3.23% 3.23% 22.58% 9.68% 29.03% 32.26%

  2שנה  5.56% 11.11% 11.11% 11.11% 27.78% 16.67% 16.67%

  3שנה  4.35% 13.04%  13.04% 4.35% 8.7%  30.44% 26.09%

ידע על 

סביבות 

  הלמידה

  1שנה  3.23% 3.23% 0% 6.45% 25.81% 19.35% 41.94%

  2שנה  16.67% 11.11% 0% 11.11% 0% 16.67% 44.44%

  3שנה  0% 8.7% 8.7% 4.35%  17.39%  17.39%  43.48%

ידע של 

מטרות 

  חינוכיות
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  :ידע התוכ�

החומר בצורה נאותה כדי ללמד את , ידע של החומר הנלמד בבית הספר •

 .ולעמוד בפני שאלות התלמידי� על החומר הנלמד

וכ� , כדי להבי� יותר את מדע המתמטיקה, ידע של חומר מתמטי מתקד� •

 .לדעת יותר על המקצוע שהמורה מלמד

  :ידע תוכ� פדגוגי

ה� הזכירו מרכיב זה כמרכיב היותר : ידע על שיטות הוראת המתמטיקה �

: מבי� שיטות ההוראה שעניינו את המתכשרי�.  חשוב לידע התוכ� הפדגוגי

שילוב לומדות מחשב בהוראת , שילוב חיי היו� יו� בהוראת המתמטיקה

 .המתמטיקה

  :ידע פדגוגי כללי

  .בדר� כלל המתכשרי� לא ציינו סיבות לצור� בסוגי� הבאי� של הידע הפדגוגי הכללי

 .ניהול הכיתה •

 .דרכי הערכת התלמידי� •

 . ידע באתיקה •

 .כללי של שיטות הוראהידע  •

 .כמו שימוש חכ� בלוח, ידע פדגוגי שוט1 •

  :ידע על התלמיד

 .כדי לדעת אי� לגשת לתלמידי�, הכרת צורכי הלומד הנפשיי� •

כדי לדעת את מגבלותיו ולא לעבור על , הכרת צורכי הלומד הפיזיולוגיי� •

 .מגבלות אלה

 אי� מטפלי� ?אי� מתייחסי� אליה�: הכרת דרכי הטיפול בצורכי הלומדי� •

 .לטיפול יעיל ובריא בצורכי הלומדי� הכרה זו עוזרת .בבעיותיה�

כדי להתאי� דרכי� אלה לדרכי ההוראה של , הכרת דרכי הלמידה של הלומד •

 .המורה

  :קוריקיולאריידע 

כדי להתאי� את כמות , שאי� המתמטיי� שצרי� ללמד כל שנההכרת הנו �

החומר שמלמדי� בשנה מסוימת וטבע החומר שמלמדי� בכל שני ולקשר בי� 

 .והחומר שנלמד בשני� קודמות
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  :ידע על סביבות הלמידה

כדי לדעת מה מצופה ממורה מתחיל ואיזה מוקדי , ידע על סביבת בית הספר �

  .כוח והשפעה יש בבית הספר

  :המודעות לידע תרבותי

צור� ידע תרבותי כללי וידע תרבותי ל: המתכשרי� ציינו שני סוגי� של ידע תרבותי

  .נציי� ג� את הסיבות שהמתכשרי� נתנו לצור� בסוגי� אלה. הוראת נושא המתמטיקה

  :המודעות לידע תרבותי כללי

כי ה� , והמחשב בפרט, ידע כללי בתחו� הטכנולוגיה ובאמצעי� הטכנולוגיי� •

 .מהווי� אמצעי חשוב בעבודתו השוטפת של המורה

כי אלה מדעי� חיוניי� , לוגיהידע כללי מתחו� מדעי� אחרי� כמו פיזיקה וביו •

 .מאוד להבנת הסובב אותנו והבנת עצמנו ואופ� קיומנו כבני אד�

 .כדי לפתח את אופ� החשיבה שלנו, ידע כללי בתחו� הפילוסופיה •

כי חשוב לדעת על המציאות בה אנו נמצאי� ולמה שמתרחש , ידע באקטואליה •

 .ומתפתח סביבנו

 .למורה א� הוא מלמד בסביבה דתיתכדי זה יעזור , ידע כללי בתחו� הדת •

  

  :המודעות לידע תרבותי להוראת המתמטיקה

כי , הכרת האומנות כי אפשר למצוא בה נושאי� שיש לה� קשר למתמטיקה •

 .שימוש באומנות יכול לעניי� ולמשו� את התלמידי� למתמטיקה

לדעת את השפה הערבית כי חשוב מאוד להשתמש בה בצורה נכונה ומדויקת  •

 .יאור ופתרו� בעיות מתמטיותלצור� ת

לדעת את השפה העברית כי זה יכול לעזור למורה להתפתח מבחינה מקצועית  •

או קריאת ספרי�  או מאמרי�  , דר� השתתפות בהשתלמויות בשפה העברית

 .בחינו� המתמטי

כדי לספר לתלמידי� על המתמטיקאי� , לדעת על ההיסטוריה של המתמטיקה •

 . המוטיבציה של התלמידי� לעסוק במתמטיקהובכ� להגביר את, הקדומי�

  

 : דיו�

  :השוואה בי� מודעות המתכשרי� מהשני� השונות לסוגי ידע מורי�

ארבעת סוגי הידע לפי שולמ� שהיו חשובי� למתכשרי� בשלושת שנות הלימוד שחכרנו 

ד המתכשרי� בשנות הלימו. ידע תוכ� פדגוגי וידע על לומדי�, ידע פדגוגי, ידע תוכ�: ה�
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.  בצורה שונה לחשיבות היחסית של כל סוג מארבעת סוגי ידע אלהוהתייחסהשונות 

) 87.5%(והידע הפדגוגי )90.63%(ציינו את ידע התוכ� הפדגוגי ' המתכשרי� משנה א

ציינו את ' המתכשרי� משנה ב). 31,25%(וידע על לומדי� )43.75%(יותר מידע התוכ� 

כשני שליש :דע התוכ� הפדגוגי והידע הפדגוגי ידע התוכ� והידע על לומדי� יותר מי

לעומת זאת כשליש ציינו ידע ,יותר ממחצית� ציינו ידע על לומדי� ,ציינו ידע פדגוגי 

  .תוכ� פדגוגי וקצת יותר משליש מה� ציינו ידע פדגוגי  

ציינו את ידע התוכ� והידע הפדגוגי יותר מידע התוכ� הפדגוגי וידע ' המתכשרי� משנה ג

 לידע על 62%לעומת ,  ציינו ידע פדגוגי 70.8%,  ציינו ידע תוכ�87.5%: מדי�על לו

הוא '   לידע תוכ� פדגוגי  מה שמאפיי� ג� את המתכשרי� משנה ג58.3%לומדי� ו 

בזמ� שרק כשליש , האחוז הגבוה מה� שציי� את כל אחד מארבעת סוגי הידע הנידוני�

ידע על למודי� ורק כשליש מהמתכשרי� בשנת הלימוד הראשונה ציי� את ה

. מהמתכשרי� בשנת הלימוד השנייה ציי� את הידע הפדגוגי וידע התוכ� הפדגוגי

ה� בעלי ניסיו� רב יותר בהוראה ' ממצאי� אלה אינ� מפתיעי� כי המתכשרי� משנה ג

מה . ' ו ב' בבתי הספר וכבר הכירו חומרי� חינוכיי� יותר מהמתכשרי� משנה א

מודעי� לחשיבות הידע הפדגוגי וידע התוכ� '  תכשרי� משנה אשמפתיע הוא שיותר מ

אולי הסיבה לכ� היא הניסיו� הרב יחסית של המתכשרי� . הפדגוגי למורי המתמטיקה

יתכ� שניסיו� זה מקטי� את . בהוראה בכלל ובהוראת המתמטיקה בפרט' משנה ג

כבר מנוסי� יותר חשיבות ידע התוכ� הפדגוגי והידע הפדגוגי בעיני המתכשרי� כי ה� 

  .בהוראה בכלל ובהוראת המתמטיקה בפרט,בניהול שיעור 

  

  :מודעות המתכשרי� לידע  תרבותי

. סוג ידע זה לא נכלל בצורה מפורשת בי� סוגי ידע מורי� שצוינו על ידי שולמ�

ידע תרבותי כללי וידע תרבותי הקשור : המתכשרי� ציינו שני סוגי� של ידע תרבותי

הסיבה העיקרית שציינו המתכשרי� לצור� בידע התרבותי . הלהוראת המתמטיק

בזמ� שהסיבות העיקריות שציינו , הכללי הוא שידע זה יעזור למורה להיות מורה טוב

 �לצור� בידע התרבותי הקשור בהוראת המתמטיקה ה� שידע זה עוזר למורה כדי למשו

ועוזר , וטיבציה אצלה�  ללמוד מתמטיקהאת התלמידי� למתמטיקה או בהגברת  המ

לו להתפתח מקצועית מצד אחד ומצד שני למצוא דרכי� אלטרנטיביות להוראת 

  .המתמטיקה

  :מודעות המתכשרי� לידע תרבותי משני הסוגי� מצביע על שני דברי�

המתכשרי� מודעי� לצור� בידע נוס1 לזה שה� מתמחי� בו ומודעי� לחיוניות ידע ) 1 (

  .זה 

  . המתכשרי� קלטו את הידע הנוס1 שלמדו במכללה וה� מודעי� לחיוניותו)2(
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  :מספר סוגי הידע שהזכירו המתכשרי� כחשובי� בכל שנת לימוד

. נמצא הבדל בקשר למספר סוגי הידע שהזכירו המתכשרי� כחשובי� בכל שנת לימוד

בי� למורי הזכירו שני� או שלושה סוגי ידע לפי שולמ� כחשו' רוב המתכשרי� משנה א

הזכירו סוג אחד או שני סוגי ידע לפי ' בזמ� שרוב המתכשרי� משנה ב, המתמטיקה

בכל זאת כשלושי� אחוז מה� הזכירו שלושה . שולמ� כחשובי� למורי המתמטיקה

המגמה דומה ' אצל המתכשרי� משנה ג. סוגי ידע מורי� כחשובי� למורי המתמטיקה

ציינו שלושה או ארבעה סוגי ידע '   גאבל יותר מתכשרי� משנה', לאלה משנה א

מה שלא . ממצא זה היה צפוי. 'כחשובי� למורי המתמטיקה מאשר מתכשרי� משנה א

ציינו  שלושה סוגי ידע או ארבעה סוגי ידע '  היה צפוי הוא שפחות מתכשרי� משנה ב

ציינו  את ' אפשר להסביר את זה בכ� שפחות מתכשרי� משנה ב. 'מאשר אלה משנה א

  .'ע הפדגוגי או ידע התוכ� הפדגוגי מאשר אלה משנה אהיד

  :סוגי ידע זניחי� עבור המתכשרי�

א1 . סביבת הלמידהעל ידע  או ידע קוריקיולארירק מתכשרי� בודדי� הפגינו מודעות ל

למרות ,  כידע דרוש למורי המתמטיקהידע של מטרות חינוכיותמתכשר לא הצביע על ה

, פעה ניכרת על דר� הוראתו של מורה המתמטיקהשלנושאי� השייכי� לידע זה הש

 הוא נושא שדיו� בו יבהיר למתכשרי� אי� תפיסה הלמשל הטבע של המתמטיק

ספציפית לטבע המתמטיקה משפיעה על דר� הוראת� ועל גישת תלמידי� העתידיי� 

אפשר להסביר חוסר המודעות המספיקה לידע הקוריקיולארי בחוסר .  למתמטיקה

לתכניות הלימודי� במסגרת ,אולי ,ואי חשיפה ,י של המתכשרי�הניסיו� היחס

ההכשרה הפדגוגית בבית הספר ובמכללה הרי שמורה בעל ניסיו� ידע את חשיבות הידע 

למשל הוא לא ילמד בצורה נאותה א� לא ידע את , הקוריקיולארי לעבודתו כמורה

ה יש לחוסר אותה סיב. היק1 ורצ1 הנושאי� המתמטיי� שהוא צרי� ללמד בכיתה

קרוב לודאי שמתכשר לא . המודעות המספיקה של מתכשרי� לידע על סביבת הלמידה

ידע את חשיבות י דע זה א� לא יהיה מורה בפועל שצרי� לדעת למשל מה� חובותיו 

מה ה� החוקי� , ומה� חובות וזכויות תלמידיו, מה� זכויותיו, כמורה בבית הספר

  .במשרד החינו� ס ו"בביה,והכללי� במבנה הארגוני 

 אפשר להסביר את חוסר המודעות של המתכשרי� להוראה במחקר זה לידע על מטרות 

חינוכיות בכ� שלידע זה אי� קשר ישיר לסוגי הידע שהמתכשרי� חשבו שה� יותר 

, בנוס1 לזה. ידע פדגוגי וידע  תוכ� פדגוגי, כמו ידע תוכ�, חשובי� למורה המתמטיקה

ייתכ� ג� כי במסגרת .הוא יותר תיאורטי מאשר מעשיידע על מטרות חינוכיות 

  . על מטרות חינוכיותתלתיאוריוההכשרה ה� לא נחשפו 
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  :העדפות מורי� לסוגי ידע מורי� לפי שולמ� אחרי שנחשפו לסוגי� אלה

את ידע התוכ� כידע החשוב ביותר עבור מורה  דירגו' כמחצית מהמתכשרי� משנה א

דירגו אותר במקו� הראשו� או השני בחשיבותו המתמטיקה וששלושה רבעי� מה� 

רק אחוז קט� מה� דירגו את הידע הפדגוגי או ידע התוכ� הפדגוגי . למורה המתמטיקה

זה ג� נוגד את מה שה� כתבו . במקו� הראשו� או השני בחשיבותו למורה המתמטיקה

ורי� נראה כי חשיפת� לשאר סוגי ידע מ. לפני הכרת� את כל סוגי הידע לפי שולמ�

ובמיוחד את הידע על לומדי� והידע הקוריקיולארי גר� לה� להבי� את חשיבות סוגי 

ידע אלה ובעקבות זה לדרג� במקו� ראשו� או שני בסדר חשיבות� היחסית כסוגי ידע 

  .הדרושי� למורי�

, דירגו  את ידע התוכ� והידע הפדגוגי במקו� הראשו� והשני' רוב המתכשרי� משנה ב

כאשר יותר מרבע מה� דירגו אותו ,  החשיבות  הוא הידע על לומדי�ואחריה� בסדר

ה� ג� . במקו� הראשו� ויותר  מארבעי� אחוז דירגו אותו במקו� הראשו� והשני

התחשבו בידע הקוריקיולארי שכששי� אחוז מה� דירגו אותו בשלושת המקומות 

שה� התחשבו בכ� ' מגמה זו של העדפות דומה לדעת המתכשרי� משנה ב. הראשוני�

אבל אחרי שנחשפו לכל סוגי ידע המורי� , במידה רבה בידע התוכ� והידע על לומדי� 

ודנו בה� ה� נהיו מודעי� יותר לחשיבות הידע הפדגוגי שלא עניי� אות� במידה רבה 

  .   לפני החשיפה לסוגי הידע השוני� לפי שולמ�

, ני המקומות הראשוני�דירגו את ידע התוכ� בש'  כששי� אחוז מהמתכשרי� משנה ג

כארבעי� אחוז מה� דירגו את ידע התוכ� הפדגוגי בשלושת המקומות הראשוני� 

נראה . וכשלושי� אחוז מה� דירגו את הידע על לומדי� בשני המקומות הראשוני�

שהמתכשרי� בשנה זו לא שינו בצורה ניכרת את דעת� לגבי חשיבות סוגי ידע המורי� 

 יותר , כי לפני שה� נחשפו לסוגי ידע מורי� לפי שולמ�,הדרושי� למורי המתמטיקה

ידע פדגוגי וידע על לומדי� וכששי� אחוז ,  אחוז מה� התעניינו בידע תוכ��משישי

לתת לידע ' נ ראה שהדיו� בסוגי הידע בכיתה גר� למתכשרי� משנה ג. בידע תוכ� פדגוגי

  .דע על לומדי�כמו לידע פדגוגי וי אותו  סדר חשיבותלפחות תוכ� פדגוגי 

דירגו את ידע התוכ� בשני המקומות הראשוני� לגבי חשיבותו ' יותר מתכשרי� משנה א

בכל אופ� יותר משישי� אחוזי� . 'או ג' למורי המתמטיקה מאשר אלה בשנה ב

. מהמתכשרי� מכל השני� דירגו סוג ידע זה בשני המקומות הראשוני� בסדר החשיבות

עדיי� אינ� בטוחי� בידע התוכ� המתמטי שלה� ' נראה שיותר מתכשרי� משנה א

ולכ� ה� חושבי� שה� צריכי� ללמוד סוג ידע זה לפני כל ' , או ג' מאשר אלה משנה ב

נית� להסביר את זה בכ� שהמתכשרי� בשנה הראשונה עדיי� לא למדו . דבר אחר

 העצמי במתמטיקה בכלל ובמתמטיקה �מספיק נושאי� מתמטיי� שמוסיפי� לביטחונ

  .  בית הספר בפרטשל
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דירגו  את הידע הפדגוגי בשני המקומות הראשוני� '  הרבה יותר מתכשרי� משנה ב

ואולי , זה קורה למרות.  'או ג'  למורי המתמטיקה מאשר אלה  בשנה אובסדר חשיבות

ציינו  את הידע ' מעט מתכשרי� משנה ב', ו ג' שיחסית למתכשרי� משנה א, בגלל

נראה שאלה שלא היו מודעי� לחשיבות . לסוגי הידע לפי שולמ�לפני שנחשפו , הפדגוגי

הכירו את חשיבותו למורה המתמטיקה אחרי ' הידע הפדגוגי מהמתכשרי� משנה ב

לא רק הכירו את חשיבותו אלא ג� דירגו אותו במקו� הראשו� או , שדנו בו בכיתה

  ..השני  לגבי סדר החשיבות בי� סוגי הידע

דירגו ' גבי ידע תוכ� פדגוגי שהרבה יותר מתכשרי� משנה גאותו הסבר אפשר לייחס ל

  . 'או ב' אותו בשני המקומות הראשוני� מאשר בשנה א

דבר . פחתה חשיבות ידע זה בעיני המתכשרי� משנה לשנה, בקשר לידע על לומדי�

אפשר להסביר את זה בכ� שככל שהמתכשרי� .  הפו� קרה בקשר לידע קוריקיולארי

ר כמורי� ה� הכירו את הלומדי� ולכ� חשו בטוחי� לגבי הידע התאמנו בבית הספ

ככל , יבקשר לידע הקוריקיולאר. שלה� אודות לומדי� אלה ואי� לגשת אליה�

שהמתכשר קרב להיות מורה בפועל הוא יהיה מודע יותר לחשיבות הידע הקוריקיולארי 

  .ור� שני�כי בלי ידע זה קשה למורה לתכנ� את רצ1 שיעורי� בשנה מסוימת ולא

מעט מתכשרי� דירגו את הידע על סביבות למידה וידע על מטרות חינוכיות בשלושת 

לא דירג  את הידע על סביבות ' כאשר א1 מתכשר משנה א, המקומות הראשוני�

לא דירג את הידע על מטרות חינוכיות ' חינוכיות במקו� ראשו� וא1 מתכשר משנה ג

ל סביבות למידה הוא מצד אחד ידע המוכר אפשר להניח  כי ידע ע. במקו� הראשו�

כ� , בחלקו למתכשרי� כתלמידי� ומצד אחר הוא ידע שבחלק ניכר ממנו מעשי

והוא יהיה חיוני ,שהמתכשרי� יודעי� שה� ישיגו אותו כאשר יהיו מורי� בפועל

הידע על מטרות . ורלוונטי יותר כאשר יהיו מורי� בפועל ולכ� הוא כעת משני בחשיבותו

יות הוא ידע תיאורטי במהותו ולכ� המתכשרי� המעיטו בחשיבותו יחסית חינוכ

  .לחמשת סוגי הידע המובילי�

  : מסקנות והמלצות

 �, על מורי� חדשי� במערכת החינו�,לפי ממצאי מחקר המדע� הראשי של משרד החינו

עולה כי מחצית המורי�  , ידיעות אחרונות בעיתו� 2006אשר התפרסמו בנובמבר 

דיווחו על צור� כשלושי� אחוזי� מהמורי� החדשי� . לא שורדי� במערכתהחדשי� 

מבי� התחומי� שבה� אחוז המתמחי� שהביעו צור� רב עד רב מאד . בתמיכה ועזרה

דרכי� להגברת ,טיפול בבעיות משמעת,התמצאות בתכנית הלימודי� : בעזרה ה� 

  .  המוטיבציה של התלמידי� ללמידה והתמצאות בנהלי� 

ולארי והידע על סביבת יישנו צור� רב בהדגשת חשיבותו של הידע הקוריק,  לפי זה

ראינו שחשיפת   .והגברת המודעות של המורה לסוגי ידע אלה  ,הלמידה והלומדי�
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המתכשרי� לסוגי הידע השוני� לפי שולמ� ודיו� על סוגי ידע אלה בכיתה גר� 

ידע , ידע תוכ�: ד הסוגי�במיוח, למתכשרי� להיות מודעי� לחשיבות סוגי ידע אלה

חשיפה זו ג� השפיעה על . וידע קוריקיולארי, ידע על לומדי� , ידע תוכ� פדגוגי, פדגוגי

העדפות המתכשרי� לגבי חשיבות סוגי הידע השוני� למורי המתמטיקה בכ� שיותר 

מתכשרי� אחרי החשיפה דירגו את הסוגי� שלא היו מודעי� לה� קוד� במקומות 

לכ� אולי צרי� לבדוק את מודעות המתכשרי� לסוגי� השוני� .  חשובי�גבוהי� כסוגי�

כ� שא� נמצא שה� אינ� , של ידע מורי� כבר בתחילת שנת לימודיה� הראשונה

מצייני� או מודעי�  לסוגי� מסוימי� של ידע מורי� אז אפשר לדו� בחשיבות סוגי� 

זה . כה הפדגוגיתלמשל בחלק התיאורטי של ההדר, אלה במסגרת קורסי� מתאימי�

  . יכול להשפיע על המודעות של המתכשרי� לסוגי הידע השוני� הדרושי� למורה

הכרת המתכשרי� לידע מסוי� בפועל וכתוצאה מניסיו� יכולה לגרו� לירידת החשיבות 

של הידע בעיני המתכשרי� כמו ירידת חשיבות הידע על לומדי� אצל במתכשרי� בשנה 

  . בשנה השנייה והראשונההשלישית בהשוואה למתכשרי�

הכרת המתכשרי� לידע מסוי� כחשוב יכולה ג� להמעיט מחשיבות סוגי� אחרי� של 

למשל הרבה מהמתכשרי� מכל השני� ציינו את הידע התרבותי כידע חשובי , ידע

כנראה שזה גר� לה� לא להתאמ+ ולחשוב על סוגי ידע אחרי� . למורה המתמטיקה

  .ע על סביבות הלמידה והידע על מטרות חינוכיותהיד, כמו הידע הקוריקיולארי

במחקר זה בדקנו את חשיבות הסוגי� השוני� של ידע מורי� למתכשרי� בכל אחת 

מעניי� . וכ� את העדפותיה� לסוגי ידע מורי� אלה, משלושת שנות לימודיה� הראשונות

רי� מו, להשוות במחקר עתידי את ממצאי מחקר זה ע� דעות והעדפות מורי� בפועל

  . מתחילי� ומורי� ותיקי�

מחקר נוס1 דרוש בעקבות הממצאי� של מחקר זה הוא מחקר שיבדוק דר� ראיונות 

למשל למה הכרת ידע מסוי� בפועל , נושאי� שנובעי� מהמסקנות של מחקר זה

  .וכתוצאה מניסיו� יכולה לגרו� לירידת החשיבות של ידע זה בעיני המתכשרי�
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